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 ملخص
الدفردات ىي بصع الكلمة يعرؼ الناس أك الدرء الذم جزء من اللغة الدعينة. الدفردات 
الدرء يعرؼ بجمع كل الكلمات الفهم بو كيستعمل بها لرتب الجمل الجديدة. من 

، الغتٍ الدرء عن الدفردات يظن بصورة عن درجة التًبيتو كتفكتَه.  من البياف العموـ
تشكل اللغة التي عرفها  عن لرموعة من الكلمات التيالسابق أف الدفردات ىي عبارة 

صياغة الجملة أك التواصل مع  ، كبصع من تلك الكلمات التي استخدمها فيالإنساف
شخص الذم بتٌ الاتصالات مع استخداـ الدفردات الدناسبة كاظهار الذكاء  .الجمهور

إستًاتيجية عرض الدفردات  .الكافي كنظرة عامة على الدستول التعليمي للمستخدـ اللغة
عدد الدفردات  ،عدد الدفردات التي يشتمل عليها الكتاب هامن في الكتاب الددرسي
 ،طريقة تقدنً الدفردات الجديدة ،موقع تقدنً الدفردات الجديدة ،الجديدة في كل درس

 .التدريب على الدفردات الجديدة
 الددرسيالكلمة الأساسية: استًاتيجية، عرض الدفردات، الكتاب 

 التمهيد
  وأنواعها المفردات .‌أ

 الدفردات .1
ة تتكوف من وية. ك كما عرفنا أف عناصر اللغويألدفردات من عناصر اللغ

بحث عن لسارج الحركؼ كارتباط  عتٍت  تالأصوا أكلا:ت، كالتًكيب، كالدفردات.اصو الأ
الأصوات  الأصوات بعضها ببعض ككيفية تأثتَ الصوت فيما يجاكره من أصوات أخرل.

في اللغة ىي مادة الألفاظ، كأساس الكلاـ، كالعمدة في تنويع الأداء كتلوينو، كإعطائو 
رنينا إضافيا يزيد من كضوح التعبتَ كصدقو في بضل فكرة الدتكلم، أك التأثتَ بها في 
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تعليم الأصوات أمر ضركرم في أم برنامج لتدريس اللغات الأجنبية  ٔالسامع.
الرئيسي في أية لغة، كلا يمكن أف نتصور برنامج أك كتابا لتعليم  فالأصوات ىي العنصر

 ٕلغة ما دكف أف يكوف للتدريب على الأصوات فيو جانب كبتَ.
عد اكتساب النطق الجيد للغة الذدؼ، من أصعاب عناصر اللغة اكتسابا، ي

كيعود ذلك إلى ناحية عضوية. كأصعب الأصوات على الدارس تلك الأصوات التي 
لامثيل لذا في لغتو الأـ ، فالجهاز النطقي للغة الأـ، كما يرتبط بو من العادات النطقية 
يشكل صعوبة كبتَة للمتعلم غتَ الناطق باللغة، لشا يتطلب كثتَا من العناية 

كلأفّ متعلم اللغة العربية قد تعود على سماع لغتو الأـ، كمنذ صغره، لم تكن ٖكالتدريب.
لأصوات، لذا كجب أف يدرّب مثل ىذا الطالب على التمييز أذنو تسمع إلا تلك ا

بتُ الأصوات العربية، لكي يدرؾ تلك الاختلافات، التي لم  - بصورة مكثفة -السمعي 
 يكن يدركها من قبل، كحتى يصبح بدقدكره التمييز السمعي بتُ ىذه الاختلافات.

عض ما يتعلمو من كحينما يدرَّب الطالب على نطق الأصوات العربية، يدرؾ أف ب
أصوات، لسالف لدا في لغتو. فيحاكؿ تقليده غتَ أنو يجد مشقة في ذلك أكؿ الأمر. 
كبالدمارسة ككثرة الدراف سيدرؾ أف ىذا الصوت الجديد ليس مطابقان للصوت الذم يعرفو 

 في لغتو، كىذه خطوة تقود إلى مزيد من الحرص كالتدريب ليصل إلى الأداء الجيد .
ات على الثنائيات الصغرل من أىم تدريبات التمييز كالإنتاج ؛ حيث تعد التدريب

يكوف الصوت الذدؼ في ىذه القوائم، الذم لا يماثل صوتان من أصوات لغة الدارس 
 مقابلا للصوت القدنً كالدعلوـ في لغة الدارس، أك الذم سبق للدارس تعلمو.
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رجها، كقد تشتبو على التفريق بتُ الأصوات الدتقاربة جدان في صفاتها أك لسا
الدتعلم. كمن ذلك: التفريق بتُ )س( ك)ص(؛ كذلك أنهما صوتاف متشابهاف إلا في 

مطبق( أما )س( فهو لثوم -الدخرج الثانوم؛ فصوت )ص( صوت مفخم ) لثوم
حسب. كهما صوتاف يمثلاف فونيمتُ مستقلتُ في العربية، كلكن متعلمي العربية غالبان ما 

كلا سيما الناطقوف بالإلصليزية الذين يعاملوف) س( ك)ص( على انهما لا يفرقوف بينهما، 
تنوعاف) ألوفوناف( لصوت كاحد. فلا فرؽ عندىم بتُ: سَيْف كصَيْف، كسار 
كصار....إلخ. كليس الأمر مقتصران على ىذين الصوتتُ بل يشمل أيضان: )د،ض( 

  ٗالتشابو.،ط( ك) ذ ،ظ( ك)الذمزة كالعتُ( كغتَىا، على اختلاؼ كجو تك)
الذدؼ من تدريبات الأصوات أف يجيد الدارس، بقدر الإمكاف، نطق الأصوات 
العربية، كأف يميز بينػها عند سماعو لػها، كليس الذدؼ كصفها كبياف لسارجها, كلذلك فإنو 
يستحسن ألا يشغل الددرس الدرس بالحديث النظرم عن الأصوات، بل بدحاكاة النطق 

 الصحيح كالتدريب عليو.
 ٘كباختصار فإفّ أىم أنواع تدريبات الأصوات ثلاثة :

مثل   التعرؼ الصوتي كيقصد بو إدراؾ الصوت كبسييزه عند سماعو منفصلان أك متصلان .  أ.
 كلمة طريق قد يكتب التلميذ بكلمة "تريق"

التمييز الصوتي كيقصد بو إدراؾ الفرؽ بتُ صوتتُ كبسييز كل منهما عن الآخر عند  ب.
 نطقو. سماعو أك

صفات الأصوات كإبرازىا في مواضع لستلفة  الصوتي كيقصد بو استخلاص التجريد ج.
 من الأصوات الدقاربة لػها في اللغة . من الكلمة حتى يمكن بسييزىا عن غتَىا

كاف الابذاه السائد، لأمد طويل أف تكوف دركس القواعد  التًكيب. ثانيا:
ساعات طويلة، يقضيها الددرس في الشرح كالتفصيل، بينما يجلس طلابو، ككأف على 
. أما النابهوف منهم، فكانو يتابعوف شرح  رؤكسهم الطتَ، كقد أخلد بعضهم إلى النوـ
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صيل لكل ما ىو شاذ الددرس، كىو يصوؿ كيجوؿ في أشتات قواعد اللغة، كيورد التف
كغريب. كبعد أف ينتهي الدعلم من بذؿ الجهد الذم يصرؼ فيو جل كقت الدارس، 

   ٙيطلب من الطلاب أف يأتو بأمثلة متناثرة، لدا تم شرحو لذم.
من بذارب الددرستُ، لاحظ كثتَ منهم أنو لا تعارض في حقيقة الأمر بتُ 

للغة بوصفها اكمو العادة( كالنظرة إلى النظرية إلى تعلم اللغة بوصفها عادة )سلوؾ بر
لغة أخرل، لضتاج إلى فهم سلوكا بركمو القواعد، فنحن حتُ نتعلم لغتنا، أك أية 

، كما لضتاج إلى التدريب الدكثفة على استعماؿ اللغة ، حتى نتمكن في النهاية القواعد
بصيغها، قد من استعماؿ اللغة استعمالا صحيحا، كذلك لأف استعماؿ اللغة كالإتياف 

يكوف عادة، كلكن اللغة أداة للتفكر، كالانساف كائن عاقل، كلا يمكن أف يتجاىل 
 الددرس ىذه الحقيقة، إف أراد أف يستفيد من كل طاقات طلابو في عملية التعليم. 

إف أكجػػػو الاخػػػتلاؼ الكثػػػتَة بػػػتُ اكتسػػػاب العربيػػػة بوصػػػفها لغػػػة أكلى, كتعلمهػػػا 
لستلفػة عػن   ،عول ضركرة إيجاد كتب لتعليم العربيػة للنػاطقتُ بهػابوصفها لغة ثانية, يػُعَزّز د

أىػػم اخػػتلاؼ  ،كتػػب تعليمهػػا للنػػاطقتُ بغتَىػػا. كقػػد يكػػوف النحػػو الدػػدرس لكػػل منهمػػا
ينبغي أف تنطوم عليو تلك الكتب. فثمة أمور من النحو اكتسػبها النػاطقوف بالعربيػة قبػل 

لأنهػػػػا باتػػػػت جػػػػزءان مػػػػن كفػػػػايتهم  ،كلػػػػن يكونػػػػوا في حاجػػػػة إلى تعلمهػػػػا ،دخػػػػولذم الددرسػػػػة
كيسػػتخدمونها اسػػتخدامان علميػػان صػػحيحان. علػػى  ،يعرفونهػػا معرفػػة ضػػمنية لا كاعيػػة ،اللغويػػة

بسػبب  ،الطرؼ الآخر لصد الطػلاب الآخػرين اتػاجوف مػن النحػو إلى كػل شػيء ليتعلمػوه
مػػػن س تسػػػاكم الصػػػفر عنػػػد البػػػدء بعمليػػػة  ككفػػػايتهم بهػػػا ،أف أذىػػػانهم خاليػػػة مػػػن العربيػػػة

الأسماء الدوصػػػولة .الضػػػمائر الدنفصػػػلة :أسمػػػاء الإشػػػارة. ٚكمػػػن ىػػػذه الدوضػػػوعات ،الػػػتعلم. 
التذكتَ كالتأنيػث .تأنيػث الفعػل للفاعػل ، (دكف إعرابهاكالدتصلة .الإفراد كالتثنية كالجمع . )

بقػػػة بػػػتُ الدبتػػػدأ كالخػػػبر .خلػػػو .التعريػػػف كالتنكػػػتَ .الدطابقػػػة بػػػتُ الصػػػفة كالدوصػػػوؼ .الدطا
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تصػػريف الأفعػػاؿ .نػػوف الوقايػػة صػػوغ فعػػل الأمػػر .الدضػػاؼ مػػن أؿ .التػػاء الدربوطػػة كالذػػاء .
 التفريق بتُ الأعداد الأصلية كالتًتيبية.،.الأعداد )دكف بسييزىا (

الإحساس بصعوبة تدريس القواعد النحوية ليس كليد عصرنا، كإنما بستد لو 
ر تاريخ الثقافة العربية للناطقتُ بها فهو مشكلة أكبر في كتب تعليم جذكر عميقة في أغوا

العربية للناطقتُ بلغات أخرل. ككثتَا ما يتم تدريسو بعيدا عن الغاية التي قصد من 
أجلها. فبعض مؤلفي ىذه الكتب ينظركف إليو على أنو غاية في الوقت الذم كاف ينبغي 

 اللساف كضبط الاداء اللغوم كتفاىم الجيد بتُ أف ينظر اليو فيو على أنو كسيلة لتقدنً
كيوضح لستلف  الأفراد، كاللجوء إلى شرح القواعد النحوية بشكل مفصل بتُ عللها

الدذاىب فيها صورة من صور الحديث عن فلسفة النحو كليس صورة من صور تعليم 
 ٛالنحو ذاتو. 

فردات الدعركفة الدفردات ىي لرموعة من الكلمات أك الد ثالثا: الدفردات.
تعريف الدفردات كاحدة  يتم اللغة الدعينة. ، أك ىو جزء منللشخص أك مرء آخر

كمن الدرجح أف تستخدـ  باعتبارىا لرموعة من كل الكلمات التي يفهمها الشخص
  .عموما لتمثيل الدخابرات أك مستول التعليم الدلكية يعتبر . الجملة الجديدة

في  دكر .لرموعة من الكلمات التي تشكل اللغةكفقا لالقرف ، كالدفردات ىي 
على فهم مهارات  فاليو ىو أف القدرةعند اتقاف الدفردات الدطلوب من الكفاءة الأربعة 

على الرغم من تعلم اللغة  .فيومن الدفردات  القدرةاللغة الأربع تعتمد اعتمادا كبتَا على 
إتقاف اللغة ليست فقط ما يكفي بدعتٌ أف يكوف  .ليست مرادفا للتعلم فقط الدفردات

  الدفردات. الكثتَ من تحفظل
الدفردات ىي عبارة عن لرموعة من بعض الكلمات التي من شأنها أف تشكل 

كيمكن فهم ىذا التمييز بتُ  .الكلمة ىي أصغر جزء من اللغة التي ىي حرة .اللغة
تقسيمها إلى أجزاء ىي أصغر كحدة اللغة التي لا يمكن  مرفيم. مرفيم معالكلمات 

في  "معلم"، مثل كلمة  الدرفيم تتكوف من التي الكلمةف استقامة. صغتَة ذات معتٌ الذم
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 "اؿ"هما  " تتكوف من مرفتُالدعلم"كلمة   أما .كاحد مرفيم اللغة العربية تتكوف من
كالذم يتكوف  "الدعلموف"ىي على سبيل الدثاؿ كلمة  مرفيم كلمة من ثلاثة". ك المعلم"ك

 ٜ. "كفك " "معلم"، "اؿ من "
الدفردات عنصر أساسي من عناصر اللغة. كمع أهمية موقعها في كل من مهارات 
اللغة الأربع )استماع، كلاـ، قراءة ، كتابة( إلا أف ىذا الدوقع يتفاكت من مهارة إلى 
أخرل. كلعلى أكثر الدهارات توظيفا للمفردات كاعتمادا عليها ىي القراءة، حيث يفتقد 
القارئ الدوقف الحي الذم تستعمل فيو اللغة كالذم يكوف في غالب الأمر مصحوبا 
بقرائن تساعد على فهم اللغة كتسد ما قد ينشأ من خلل في توصيل معاني الدفردات إلى 

ليست القضية في تعليم الدفردات أف بتعلم الطالب نطق حركفها   ٓٔأذىاف الدستمع.
أك معرفة طريقة الاشتقاؽ منها، أك لررد كصفها  مستقلة فقط، فحسب، أك فهم معناىا

في تركيب لغوم صحيح، إف معيار الكفاءة في تعليم الدفردات ىو أف يكوف الطالب 
قادرا على ىذا كلو بالإضافة إلى شيء آخر ىو أف يكوف الطالب قادرا على استخداـ 

 الكلمة الدناسبة في الدكاف الدناسب.
 ردات:توجيهات العامة في تدريس الدف

فيما يلي لرموعة من التوجيهات العامة التي قد تسهم في تدريس الدفردات في 
 ٔٔبرامج تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل.

 نعلم. القدر الذم . أ
يتفاكت الخبراء في برديد القدر الدناسب من الدفردات الذم ينبغي أف نعلمو 

فبعضهم يقتًح من . للدارستُ في برامج تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل
الدتوسط.  كلمة للمستول  ٓٓ٘ٔ /ٓٓٓٔكلمة للمستول الابتدائي. كمن   ٓٓٓٔ/ٓ٘ٚ
للمستول الدتقدـ. كيبدك أف ىذا البعض متأثر بالرأم القائل بأف  ٕٓٓٓ/ٓٓ٘ٔكمن 
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كلمة في الدرحلة الابتدائية كاؼ لأف يكوف لديهم   ٕٓٓ٘/ٕٓٓٓتعليم الأطفاؿ من 
قاموسا يفي بدتطلبات الحياة. على شريطة أف يتعلموا مهارتتُ أساسيتتُ : أكلاهما 

 ٕٔتركيب الكلمات، كثانيهما كيفية استخداـ القاموس.
كتعتًض كليجا ريفرز على مبدأ برديد رقم يستهدؼ البرنامج تعليمية للدارستُ. 

كلمة كافية   ٓٓٓ٘كلمة أك حتى   ٖٓٓٓع في رأيها أف يزعم أف فلا أحد يستطي
لضماف الطلاقة في قراءة لستلف الدطبوعة، في لستلف التخصصات، مهما ركعي في 

 اختيار ىذا العدد من ضوابط.
من ىنا نقوؿ إف القدر الذم ينبغي أف يعلم في برامج تعليم العربية كلغة ثانية، أمر 

نامج، كالدهارات اللغوية الدطلوب إكسابها للدارستُ، نسبي يتوقف على أىداؼ البر 
   كالدواقف التي يراد تدريبهم على الاتصاؿ بالعربية فيها. 

 قوائم مفردات . ب
كلغة ثانية ببساطة لو حفظ الطلاب قائمة يتصور البعض أنو يمكن تعلم العربية  

تضم لرموعة من الدفردات العربية شائعة الاستخداـ، عالية التكرار، متًبصة للغاتهم 
الأكلى أك إلى لغة كسيطة يعرفونها. كلذؤلاء البعض شيئ من الدنطق. إذ أف الذدؼ 

يب التي النهائي من تعلم اللغة أف يكوف الطالب ذا حصيلة من الدفردات كالتًاك
يستطيع استعمالذا كقتما يريد الاتصاؿ باللغة. إلا أف لذذا التصور خطورتو. كتكمن 

 ىذه الخطوره فيما يلي: 
ينطلق ىذا التصور من نظرة خاطئة للغة كعناصرىا. إف اللغة أكثر من لررد  .1

 لرموعة من الدفردات. إنها أصوات كمفردات كتراكيب. س سياؽ ثقافي.
لتصور إلى تعسف بعض مناىج تعليم العربية للناطقتُ قد يأدم مثل ىذا ا .2

بلغات أخرل في اختيار مفردات لا اس الطالب بالحاجة إليها كليست ذا 
 فائدة لو.
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ايل العملية التعليمية إلى عملية قاموسية أك معجمية من شأف ىذا التصور أف  .3
 بحتة، كىذا ضد الابذاه الحديث في تعليم اللغات.

أيضا أىم أساليب توصيل الدعتٌ عند الاتصاؿ الشفهي.  يغفل ىذا التصور .4
ليست القضية قاصرة على ضم لرموعة من الدفردات بعضها إلى بعض، إف 
الدتحدث يستخدـ غالبا عند الحديث لرموعة من الأساليب التي تتعدم حدكد 
الألفاظ. مثل حركات الوجح كالإشارة باليد فضلا عن الإيقاع كالنبر كالتنغيم. 

ىذه الأساليب يثرم الدفردات عند استعمالذا كيجعل الاتصاؿ عملية حية ككل 
كليست معجمية ميتة. من ىنا لا نستطيع أف نكتفي بتحفيظ لرموعة من 
الدفردات للطلاب على افتًاض قدرتهم على استعمالذا في مواقف الاتصاؿ بعد 

 ذلك.
الكلمات أثبتت بحوث علم النفس التًبوم أف الطالب يستطيع أف يتعلم  .5

 الواردة في بصل ذات معتٌ، كليست الكلمات المجردة عن سياقها. إف الدعتٌ
شرط للحفظ الجيد. كلقد عجز كثتَ من الدفحوصتُ عند إجراء بذارب نفسية 

 في ىذا المجل عن حفظ كلمات مستقلة أك حركؼ لا رابط بينها.
بصة للغة س إف الزعم بأف طالب سوؼ افظ الكلمات العربية إذا كانت متً  .6

الدارستُ زعم خاطئ. فليس من اللازـ أف يجد الدعلم مقابلا لكل كلمة عربية 
في لغة الدارستُ. فقد تؤدم كلمة عربية كاحدة معتٌ بصلة كاملة بلغة الدارس. 

 كالعكس صحيح خاصة إذا كاف حديثا حوؿ الدصطلحات كالدفاىيم.
لعل من أسباب صعوبة التًبصة الحرفية للكلمات العربية أف الكلمة الواحدة قد  .7

يكوف لذا معتٌ لسالف بساما يتعدد معناىا بتعدد السياؽ الذم ترد فيو بل قد 
        لدعناىا كىي مستقلة.

 ساليب توضيح الدعتٌ.أ . ج
 ٖٔ:كما يأتيتوضيو معتٌ   قاؿ رشدم أبضد طعيمة عن أساليب
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عليو الكلمة من أشياء )النماذج(، كأف نعرض قلما أك كتابا إبراز ما تدؿ  .1
 عندما ترد كلمة قلم أك كتاب.

 ، كأف يقوـ الدعلم بفتح الباب عندما ترد بصلة "فتح الباب".بسثيل الدعتٌ  .2
 ، كأف يلعب الدعلم دكر مريض اس بألم في بطنو كيفحصو طبيب.لعب الدكر .3
" في مقابل "ساخن" إف كاف لذم كأف يذكر لذم كلمة "بارد ذكر الدتضادات .4

 سابق عهد بها.
، كأف يذكر لذم كلمة "سيف" لتوضيح معتٌ كلمة "صمصاـ"  ذكر الدتًادفات .5

 إف كاف لذم سابق عهد بكلمة سيف.  
كذلك بذكر الكلمات التي تشتَىا في الذىن الكلمة الجديدة.  تداعي الدعاني  .6

زكج ك زكجة كأكلاد ك  :    كأف يذكر عند كركد كلمة "عائلة" الكلمات الآتية
 ....الخ.أسرة

. كىذا أيضا من أساليب توضيح الدعتٌ فعند كركد  ذكر أصل الكلمة كمشقاتها .7
كلمة "مكاتبة" مثلا يستطيع الدعلم بياف أصلها )كتب(. كما يشتق من ىذا 
الأصل من كلمات ذات صلة بالكلمة الجديدة )كاتب، مكتوب،  

لوب أكثر فاعلية في اللغات التي تعتمد على كتاب....الخ.( كيعتبر ىذا الأس
الإلصلد أم تشيع فيها ظاىرة إلحاؽ زكائد على الكلمات تغتَ من معناىا، 

 مثل الإلصليزية.
 كذلك بشرح الدقصود من الكلمة. شرح معتٌ الكلمة بالعربية .8
تعدد القراءة، في حالق كركد كلمة جديدة في نص يقرؤة الطلاب يمكن  .9

لنص قراءة صامتة عدة مرات حتى يستكشف أحدىم معناىا. تكليفهم بقراءة ا
كبذلك يكتسب الطلاب ابذاىا إجابيا لضو تعدد مرات القراءة. فالطالب مع 

 تعدد مرات القراءة يفهم أكثر. 
، يمكن تكليف الطلاب في الدستويات الدتوسطة كالدتقدمة البحث في القاموس  .11

 لكلمة الجديدة.بالبحث في القواميس العربية لتوضيح معتٌ ا



 

، كىذا آخر أسلوب يمكن أف يلجأ إليو الدعلم لتوضيح التًبصة إلى لغة كسيطة   .11
 معتٌ الكلمة كعلى الدعلم ألا يتعجل في ىذا الأمر.

 أنواع الدفردات .2
 ٗٔ عند عبد الربضن بن إبراىيم الفوزاف يعتٍ:الدفردات  أنواع 

 حسب الدهارات اللغوية: الدفردات  أنواع ( أ
 : فهمها مسموعة كفهمها مقركءة.  للفهممفردات 

 مفردات للكلاـ : استعمالذا في الكلاـ العادم أك موقف معتُ.
 مفردات للكتابة : عادية أك موقفية.

مفردات كامنة : سياقية ) تفهم من السياؽ( أك برليلية )تفهم من برليلها كمن 
 خصائصها الصرفية(.

 أنواع الدفردات حسب الدعتٌ: ( ب
 ول )كىي الدفردات الأساسية من أسماء كأفعاؿ(كلمات المحت

 كلمات كظيفية )كىي مفردات الربط كحركؼ الجر كالعطف..(
 كلمات عتقودية )كىي التي لا تنقل معتٌ معينا كىي مفردة "رغب"(

 أنواع الدفردات حسب التخصص : ( ج
 تستخدـ في مواقف كثتَة. كلمات خادمة

 كلمات بزصصية تستخدـ في لراؿ معتُ.
 أنواع الدفردات حسب الاستخداـ : ( د

 كلمات نشيطة يكثر استعمالذا.
 كلمات خاملة يقل استعمالذا.

 عند رشدم أبضد طعيمة. ع الدفردات ا نو أ
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تصر بركيم مبدأ الانتقاء على عدد الدفردات التي يشتمل عليها الكتاب كإنما لا يق
فضيل مفردات على أخرم. يمتد أيضا إلى نوعها. إذ ينبغي بركيم لرموعة من الدعايتَ لت

 كمن الدمكن التمييز بتُ ثلاثة تصنيفات يضم كل كاحد منها نوعتُ من الدفردات. 
  abstract كلرردة  concreteمفردات حسية -
 passiveكخاملة  activeمفردات نشيطة  -

 function wordsك كلمات كظيفية   content wordsكلمات لزتول  -
كتاب أك تقويمو بأم نوع من الدفردات يبدأ الدؤلف. كما كلنا أف نسأؿ عند تعليل  

نسبة كل نوع إلى الآخر في ثنايا الكتاب كلو؟ يهمنا بالطبع إثارة ىذه الأسئلة عند برليل  
ابط أكثر كتب الدستول الابتدائي في تعلم اللغة. إذ ىو الدستول الذم يستلزـ كضع ضو 

أف تشيع الكلمات المحسوسة على المجردة، في اختيار الدفردات. كلدثل ىذا الدستول نرل 
 كالكلمات النشيطة على الخاملة. مع الحرص في تعليم الكلمات الوظيفية إذ يجرم

    تعليمها كجزء من تركيب لغوم كليس كمفردة مستقلة بذاتها.
 إستراتيجية عرض المفردات في الكتاب المدرسي..ب

 .رشدم أبضد طعيمةإستًاتيجية عرض الدفردات في الكتاب الددرسي عند  .1
 عدد الدفردات التي يشتمل عليها الكتاب. ( أ

اللغة كم كبتَا يصعب، إف لم يكوف مستحيلا، على دارس أف يلم بو. كمن س 
يفرض مبدأ الانتقاء نفسو. كلا بد من اختيار عدد من الدفردات يكتفي الدئلف 

قية الأمر في اتقاف اللغة على لشارسة الفرد نفسو كما تسمح بو بتعليمها تاركا ب
ظركفو من اتصاؿ بدتحدثي العربية أك كتاباتهم. كالدشكلة أماـ مؤلفي كتب تعليم 

أساس منهج علمي سليم يجيب لنا العربية تتمثل في عدـ كجود دراسة ميدانية على 
أف يتعلمو الدارس حتى  عن ىذا السؤاؿ : كم عدد الدفردات الدناسب الذم ينبغي

يستطيع استعماؿ اللغة بكفاءة؟ كلا شك أف مثل ىذه الدارسة تتطلب الإجراء في 



 

مواقف لستلفة تتنوع فيها أىداؼ الدارستُ كتتباين ظركفهم حتى يظهر لنا ماىو 
 ٘ٔمناسب لكل بصهور كفي كل ظرؼ.

على عدد على أية حاؿ ينبغي أف يتعرؼ القائم بتحليل كتاب لتعليم العربية 
من مقدمة الكتاب أك من قائمة الدفردات بآخر  الدفردات الواردة بالكتاب سواء

الكتاب أك دليل الدعلم أك اتصالو الشخصي بالدؤلف أك بعد كلمات كل درس، 
كليس لو بعد ذلك من أجل إصدار حكم تقويمي إلا أف يعتمد على رأية الخاص 

مج تعليم العربية كفي ضوء متغتَات في ضوء طبيعة الديداف الذم يدكر حولو برنا
 أخرل لا لراؿ لتفصيل القوؿ فيها.

 عدد الدفردات الجديدة في كل درس ( ب
ينبغي ألا يتأرجح عدد الدفردات الجديدة في دركس الكتاب، فتأتي كثتَة جدا في 
الدرس الأكؿ س بزفض بشكل ملحوظ في الدرس الثاني فتزيد في الثالث كىكذا. 

لتحليل أف ادد أمرين : أكلذما متوسط عدد الكلمات الجديدة كيسمطيع القائم با
في الدركس كذلك بحساب عدد الكلمات الجديدة في كل درس س قسمتها على 
عدد الدركس. كثانيهما مدل التفاكت في تقدنً الدغردات الجديدة، أل عددىا في  
س كل درس كذلك باعداد خريطة للدركس يستدؿ منها على ما يقدـ في كل در 

 على حدة.
فإذا ما قدمنا الى التقونً كجدنا القوؿ السابق نفسو يصدؽ  ،ىذا ما يخص التحليل

أم لا توجد دراسات علمية ميدانية أك نظرية بردد لنا العدد الأمثل ،في ىذا المجاؿ
للمفردات الجديدة في كل درس. إف ىذا يتوقف كما قلنا على نوع الدارستُ ككمية 

يمها لذم ك الظركؼ العامة الأخرل لبرنامج تعليم اللغة. الدفردات الدرغوب تعل
سنة( على تعلم الدفردات الجديدة في  ٔٔأك  ٓٔكجدير بالذكر أف طاقة الصغار )

الدرس الواحد تصل إلى بشاف كلمات في الوقت الذم تصل فيو طاقة الكبار إلى 
 سياقات ثلاثتُ كلمة جديدة في الدرس الواحد لو أحسن اختيارىا كتقديمها في
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ذات معتٌ كتم التدريب عليها. كىذا ما اقتًحتو بعض الدراسات الأمريكية في  ىذا 
 الديداف 

 ج( موقع تقدنً الدفردات الجديدة :
أين تقدـ الدفردات الجديدة في كل درس؟ ىل تقدـ في شكل قائمة تسبق 

لدرس؟ أك في شكل قائمة تالية االنصوص؟ أك من خلاؿ نص يقدـ في أكؿ 
؟ أك أف الدؤلف لا ينص عليها تاركا إدراكها كالتعرؼ عليها لكل من الددرس للنص

 ٙٔكالطالب يستخلصها من ثنايا النصوص الأساسية في الدركس؟
 د( طريقة تقدنً الدفردات الجديدة :

كيف يتم تقدنً الدفردات الجديدة في الدرس؟ ىل يتم عرضها لرردة دكف شرح لذا 
شكل قائمة تقدـ الكلمات فيها في سياؽ لغوم ذم معتٌ أك تربصة؟ أك أنها ترد قي 

أنها تقدـ في ثياؽ ثقافي  يوضح الدقصود منها )مثل : رغب في رغب عن ... الخ( أك
منخلاؿ موقف معناىا ككيفية استعمالذا؟ىثم كيف يتم تعليمها؟ ىل باقتًانها 

ضح معناىا؟ بدجموعة من الصور التوضيحية لذا؟ أـ بذكر متًادفات أك متضادات تو 
 أـ بتعريفها كشرح معناىا؟ أـ بتكليف الدعلم بتمثيلها للدارستُ؟ 

طرؽ تقدنً الدفردات كشرحها عند ناصر عبد الله الغالي كعبد الحميد عبد الله ما ك 
 ٚٔيأتي:

تقدنً كتاب مستقل للمفردات اللغوية اوم مفردات اللغة الدقدمة في الكتب  .1
 الدعجم الدصاحب للكتاب الددرسي.الدقرر، كيسمى ىذا الكتاب 

تقدنً الدفردات اللغوية كشرحها في الذامش من نفس الصفحة في كتاب الطالب  .2
 الأساسي أل في نهاية الصفحة.

 تقدنً الدفردات الجديدة في صدر الدوضوع كقبل الدتن. .3
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إليو ىي  كالحقيقة أف لكل طريقة من ىذه الطرؽ لشيزات كعيوبا كلكن الذم نميل
ة الأختَة، حيث أنها تقرف الدفردات اللغوية بالسياؽ الذم قدمت فيو، لشا الطريق

، كمن جانب آخر فإف معرفة يجعلها قريبة إلى ذىن الدارس، ىذا من جانب
يسهل على الدارس فهم الدعتٌ  الدفردات الصعبة مقدما قبل قراءتها في سياقها،

تت في نهاية الصفهة فإف العاـ كالأفكار الدتضمنة في النص. ىذا بخلاؼ ما لو أ
قراءتها ستكوف عندما تقابلو في النص، كمن س فإف ذىنو يصرؼ إلى معتٌ 
الكلمة كالنظر فيها في الذامش، كربدا يؤدل إلى الانصراؼ عن متابعة الفكرة 

كمن س فإف تقدنً الدفردات اللغوية في  العامة للنص كالانشغاؿ بدعتٌ الكلمة،
ن الأفضل لو قدمت في نهاية الصفهة أك في كتاب بداية الدوضوع قد يكوف م

   مستقل.
 .(التدريب على الدفردات الجديدةق

نتناكؿ ىنا جانبتُ: أكلذما طريقة التدريب على الدفردات الجديدة، كثانيهما مدل 
توظيف ىذه الدفردات في الدركس التالية لتلك التي كردت فيها الدفردات الجديدة. 

نتسائل : ىل يتم التدريب على الدفردات الجديدة من خلاؿ بالنسبة للجانب الأكؿ 
التدريبات؟ أـ من خلاؿ النصوص الأساسية في الدرس؟ أـ من خلاؿ كركدىا في 
قراءات اضافية؟ أمل بالنسبة للجانب الثاني فنتسائل : ىل يوظف الدؤلف الدفردات 

لدرس كتدريب الطلاب الجديدة في الدرس التالية؟ أك أف الأمر يقتصر على كركدىا في ا
 عليها؟

 ( الدتًادفات كالدتضادات:ك
إلى أم مدل برظي الدتًادفات كالدتضادات باىتماـ الدؤلف؟ ىل ترد في ثنايا الدركس أك 

إف الديداف في حاجة أنها ترد في القائمة الختامية لدفردات الكتاب؟ ككيف يتم تدريسها؟ 
م الدتًادفات كالدتضادات كإدراؾ أكجو إلى دراسة بردد لنا مدل طاقة الطلاب على تعل

الفرؽ بينها. إلا أنو بشكل عاـ يمكن القوؿ أف الإكثر من تقدنً الدتًادفات كالدتضادات 
أمر يربك الدارس كيعرضو لأكجو خلط كثتَة بتُ الدفردات كاستخداماتها خاصة في 



 

لكلمة الواحدة الدستويات الأكلى لتعلم اللغة. إف الوضع الأمثل ىنا ىو أف تقدـ لو ا
  لتعتٍ معتٌ كاحدا في استخداـ معتُ يألفو الدارس كيستطيع توظيفو بعد ذلك.  

 إستًاتيجية عرض الدفردات في الكتاب الددرسي عند عبد الربضن بن ابراىيم الفوزاف.     
ليعػػػػرض الدفػػػػردات الجديػػػػدة عنػػػػد عبػػػػد الػػػػربضن بػػػػن ابػػػػراىيم الفػػػػوزاف ينبغػػػػي أف يراعػػػػي مػػػػا 

 ٛٔيأتي:
 الدفردات الجديدة في الدرس الواحد مناسب.عدد   . أ

 يتم التدريب على الدفردات الجديدة كتثبيت مهناىا بصورة جيدة. . ب
 يتم عرض الدفردات بتدرج مقبوؿ. . ج

 د. يتم تعزيز الدفردات السابقة بدرجة كافية.
 ق. يتم عرض الدفردات الجديدة بتًاكيب معلركفة.

 برقق الذدؼ. ك. يتم التعريف بالدفردات الجديدة بوسائل
  ع. بزتار الدفردات في الدوضوع الواحد بناء على الشيوع.

 كىذه بعض التوصيات العامػة في ما يخص الدفػردات منػها : 
أنػػػو ينبغػػػي أف يراعػػػى عػػػدد الدفػػػردات الػػػذم يجػػػب أف يقػػػدـ في الػػػدركس الأكلى مػػػن  . أ

الكتاب الأساسي ، بحيث لا يتجاكز حدان معقػولان سػػواء بػالكثرة أك القلػة كذلػك في 
 ضػوء نوعية الدارستُ كإمكانياتهم . 

أنػػو ينبغػػي مراعػػاة التػػدرج في تقػػدنً الدفػػػردات الجديػػدة ، بحيػػث تتقػػارب الػػدركس مػػن  . ب
حيػػث عػػػدد كلماتػػػها الجديػػػدة . فػػػػلا تكثػػر في درس بشػػػكل كبػػتَ كتقػػػػل في الػػػدرس 

 الذم يليو بشكػل ملفت للنظر إنما تأخذ نوعان من التقارب قلة أك كثرة . 
أنػػو ينبغػػي الاسػػتفادة مػػن الكلمػػات الشائعػػػة في الكتػػب الدطركحػػػة حيػػث تبػػتُ أنػػػها   . ج

 كلمات ضركرية كمناسبة . 
لمػػػػات المحسػػػػة الػػػػتي يمكػػػػن للمعلػػػػم أف يقػػػػدمها بسػػػػهولة إمػػػػا أنػػػػو ينبغػػػػي البػػػػدء بالك . د

 ٜٔبالإشارة أك التمثيل كالحركة أك إظهار الشيء نفسو ... الخ . 

                                                           
 ٓٔٔ، ص.الدرجع السابق، لزمد ابراىيم الفوزاف  ٛٔ



 

 تعليق عاـ على قػوائم الدفردات: 
لسنا لضسب المجاؿ بدتسع ىنا للتعليق التفصيلي على ىذه القوائم بصيعهػا . 
ذلك التعليق الذم يمتد لدراسػة خصائص كل منػها كالدنهج الذم اتبعتػو ، كمػدل التػأثر 
بتُ كل منػػها كالأخػرل ، كالفػرؽ بينػػها كبػتُ قػوائم الدفػردات الغربيػة كلرػالات الاسػتفادة 

كالضػػعف فيهػػا .. إلى غػػتَ ذلػػك مػػن نقػػاط يشملػػػها التعليػػق مػػن كػػل منػػػها كأكجػػو القػػػوة 
العػػػاـ عليهػػػا . إلا أننػػػا مػػػػع ذلػػػك يمكػػػن أف نسػػػجل النقػػػاط السريعػػػػة الآتيػػػة حػػػوؿ قػػػوائم 

 ٕٓالدفػردات السابقة : 
 من حيث لراؿ الاىتماـ :  تنقسم ىذه القوائم إلى ثلاثة أنػواع :  .1

نوع  أعدّ خصيصػان لتعلػيم اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػػرل . كقػد نصػت  أ. 
مقػػدمات ىػػذه القػػوائم علػػى ذلػػك مثػػل قائمػػػة معهػػد الخرطػػوـ الػػدكلي كقائمػػة 

 رشدم طعيمة كغتَهما. 
كنػػوع أعػػػدّ خصيصػػػان لتعلػػيم اللغػػػػة العربيػػػة للنػػػاطقتُ بػػػها . كقػػػد نصػػػت أيضػػػان ب. 

ل قائمػػػة رشػػػدم خػػػاطر كلزمػػػد لزمػػػود مقػػػدمات ىػػػذه القػػػوائم علػػػى ذلػػػك مثػػػ
 رضػواف كفتحي يونس كغتَىا.

نػػػوع أعػػػدّ ليخػػػدـ كػػػػلا المجػػػالتُ : تعلػػػيم العربيػػػة للنػػػاطقتُ كلغػػػتَ النػػػاطقتُ بػػػػها  .ج
فيضػػػم معظػػػػم ىػػػذه القػػػػوائم مثػػػػل قائمػػػة داكد عبػػػػده كقائمػػػػة مكػػػػة للمفػػػػردات 

ة ىػذه القػوائم الشائعػة كغتَهما. كالذم نراه ىنا ىو إمكانية الاستفادة من كافػ
لدعظػم لرػالات تعلػيم العربيػة سػػواء للنػاطقتُ بػػها أك للنػاطقتُ بغتَىػا . كالعػػبرة 
 ىنا في أسلوب الاستعماؿ كطريقة توظيف ما تشتمل عليو ىذه القوائم . 

مػػػن حيػػػث مػػػنهج الإعػػػداد :  تػػػذكر بعػػػض القػػػوائم بوضػػػوح مػػػنهج الإعػػػداد كخطػػػة  .2
كتنظيمهػػا ، فيمػػا أغفػػل الػػبعض الآخػػر  العمػػل الػػتي اتبعهػػا مؤلفوىػػا لجمػػع الكلمػػات

 الحديث عن ىذا الدنهج. 
                                                                                                                                              

الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إعداده الكتاب  ،طعيمةأبضد  شدمد. لزمود الناقة كر  ٜٔ
 ٕٕٕص   برليلو تقويمو

 ٖٙ، ص.الدرجع السابقابراىيم الفوزاف،  لزمد  ٕٓ



 

مػػن حػػػيث نػػوع الدػػادة :  اختلفػػت الدػػػادة الػػتي اسػػتقى منػػػها الدؤلفػػوف مفػػرداتهم . إف  .3
مػػػنهم مػػػن اقتصػػػر علػػػى الدػػػواد الدطبوعػػػة؛ الكتػػػب كالصػػػحف كالمجػػػػلات، كمػػػنهم مػػػن 

 يث .اقتصر على الكتب الددرسية ، كمنهم من اقتصر على لغة الحد
مػػػن حيػػػث حجػػػم العمػػػػل  :  يتفػػػاكت حجػػػم ىػػػذه القػػػوائم سػػػػواء مػػػن حيػػػث عػػػػدد  .4

الدفردات التي بصعت أك حجم العينة الػتي اسػتقى منػػها الدؤلفػوف ىػذه الدفػردات فمػن 
كلمػػػة في بعػػػض القػػػوائم كقرابػػػة   ٓٓٓٔحيػػػث عػػػدد الدفػػػردات يػػػتًاكح عػػػددىا مػػػا بػػػتُ  
ف بعضػػػها اقتصػػػر علػػػى صػػػحيفة أك الثلابشائػػػة ألػػػف كلمػػػة في بعضػػػها الآخػػػر . كمػػػا أ
 صحيفتتُ كبعضها امتد إلى أكثر من ذلك . 

مػػن حيػػث جنسػػية الدػػؤلفتُ : ألػػف بعػػض ىػػذه القػػوائم خػػػبراء عػػرب كألػػف بعضػػها  .5
خبراء غتَ عرب. ككاف لذذا التنوع أثره بالطبع في برديد الذدؼ أك اختيػار العينػة أك 

 انتقاء الدفردات أك بزطيط العمػل. 
ػة الدراسػػػػػة: اقتصػػػػر بعضػػػػها علػػػػى بػػػػلاد عربيػػػػة معينػػػػة مثػػػػل قائمػػػػػة مػػػػن حيػػػػث منطقػػػػ .6

الدفػػػردات الدصػػػرية كالليبيػػػة كقائمػػػػة الرصػػػيد اللغػػػػوم الخاصػػػػة بػػػالدغرب العػػػر  كقائمػػػػة 
. كامتػػد بعضػػها الآخػر إلا بػػلاد عربيػػة لستلفػػة ؽ كغتَىػػاالحسػوف كىرمػػز الخاصػػة بػالعرا

 اللغوم كقائمة رشدم طعيمة  .  مثل قائمػة برايل كفاخر عاقل كقائمػة الرصيد 
كاقتصػر اختصػت بعػض القػوائم بحصػر مفػردات الأطفػاؿ  من حيث بصهور القائمػة: .7

. كمػػا اختلفػػت الخصػػائص العامػػػة لذػػذا الجمهػػور مػػن الآخػػر بحصػػر مفػػردات الكبػػار
 قائمػة لأخرل. 

من حيث الاعتماد على القوائم الأخرل: صدرت بعض ىذه القوائم برقيقػان لذػدؼ  .8
معتُ يتوخاه مؤلفها دكف تأثتَ بقوائم أخرل. مثل قائمة برايل كقائمة لطفي كقائمػة 

 رضػواف كغتَىا . 
 الخاتمة

الدفردات عنصر أساسي من عناصر اللغة. كمع أهمية موقعها في كل من مهارات 
ستماع، كلاـ، قراءة، كتابة( إلا أف ىذا الدوقع يتفاكت من مهارة إلى اللغة الأربع )ا



 

أخرل. كلعلى أكثر الدهارات توظيفا للمفردات كاعتمادا عليها ىي القراءة، حيث 
يفتقد القارئ الدوقف الحي الذم تستعمل فيو اللغة كالذم يكوف في غالب الأمر 

نشأ من خلل في توصيل مصحوبا بقرائن تساعد على فهم اللغة كتسد ما قد ي
معاني الدفردات إلى أذىاف الدستمع. ليست القضية في تعليم الدفردات أف بتعلم 
الطالب نطق حركفها فحسب، أك فهم معناىا مستقلة فقط، أك معرفة طريقة 
الاشتقاؽ منها، أك لررد كصفها في تركيب لغوم صحيح، إف معيار الكفاءة في 

الب قادرا على ىذا كلو بالإضافة إلى شيء آخر تعليم الدفردات ىو أف يكوف الط
 ىو أف يكوف الطالب قادرا على استخداـ الكلمة الدناسبة في الدكاف الدناسب.

 المراجع

مقالة سجلت في أسس إعداد مواد تعليم اللغة العربية كتأليفها، ـ، ٕٕٓٓالناقة، لزمود كامل، 
عقدتها الدنظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ سجل "اللغة العربية إلى أين؟" أبحاث الندكة التي 

 .الدملكة الدغربية –كالثقافة بالتعاكف مع البنك الإسلامي للتنمية في الرباط 
 جامعة: مالانج ،العربية اللغة لدكرة الحوار: الددرسي الكتاب ،ىػٕٕٗٔ ،كآخركف ربيعة ،الأدكية

 .الحكومية الإسلامية
 الدعاصر الفكر دار: سورية-دمشق ،الاتصاؿ كأسس الدراسلات ،ـٕٔٓٓ ،منتَ ،الجباف

 كالنشر للطباعة الكتب دار ،العرب لغتَ العربية اللغة التعليم مشكلات ،ـٜٙٙٔ ،علي ،الحديدم
 .بالقاىرة

 التدريب دليل التدريس مهارات ،ـٜٜٗٔ ،قنديل الربضن عبد كيس علي الله عبد ،الحصتُ
 .التًبية بيت: الرياض ،الديداني
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 ،بها الناطقتُ لغتَ العربية لتعليم الأكلى العالدية للندكة السجل،ٜٓٛٔ ،إسماعيل لزمد،الصيتٍ
 .الدكتبات شؤكف عمادة الرياض
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